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План

1. Стремление как мотив.

2. Теоретическое обоснование исследования.

3. Гипотеза и метолы исследования.

4. Анализ психологических фактов, полученных на основе личностного опросника.

A. Особенности стремлений студентов при поступлении  в педуниверситет;

B. Изменение стремлений студентов под влиянием первой практики;

C. Сравнение влияния непосредственного общения студентов с подростками с проводимыми психологическими исследованиями;

D. Анализ роли предварительной теоретической подготовки к НПП на изменение стремлений студентов стать учителем иностранного языка.

***

1. Стремление — это жизненно важная цель, превратившаяся в мотив деятельности. Стремление — один из сильнейших осознаваемых и реально действующих мотивов учебной деятельности. Он включает в себя все три компонента:

когнитивный,

эмоциональный,

волевой.


Когнитивный компонент дает возможность осознать личностную значимость цели (задачи), вызвать положительные переживания, сделать ее эмоционально привлекательной.


Эмоциональная привлекательность цели усиливается при достижении успеха в решении учебных задач. Успех вызывает целую гамму положительных чувств: чувство радости, восторга, восхищения и др.


Успех обеспечивает эмоциональное благополучие личности, способствует ее самоутверждению.


Именно эмоциональная привлекательность побуждает субъекта деятельности проявлять волевую активность, упорно и настойчиво преодолевать трудности при достижении цели.


В свою очередь, успешная активная деятельность субъекта изменяет цель деятельности, придает ей особый смысл, превращая ее (цель деятельности) в мотивацию более широкого плана, т.е. решение частных учебных задач первоначально мотивируется достижением положительного результата при их решении. Но одновременно с этим, если частные задачи направлены на формирование профессиональных умений, то их положительный результат может изменять мотивацию учения в более широком плане, т.е.  решение учебных задач может способствовать формированию профессиональной мотивации, а не просто мотивации результатом. В данном случае, это формирование стремления у студентов II курса иностранных языков стать учителем иностранного языка.


Итак, стремление — это смыслообразующий мотив деятельности.


В психологическом словаре под ред. В.В. Давыдова подчеркивается, что сущностью стремления является потребностное отношение человека к миру, «динамическая сторона которого особенно ярко выражена»*. Это означает, что стремление как мотив деятельности отличается исключительной динамичностью, изменчивостью.


Следовательно, стремление как мотив деятельности требует постоянной «подпитки».

2. Теоретическое обоснование исследования.

Теоретическим обоснованием проводимого исследования являются теоретические положения С.Л. Рубонштейна о единстве сознания и деятельности; Л.С. Выготского о формирования высших психических функций в процессе общения; А.Н. Леонтьева о превращении цели деятельности в ее мотив; В.В. Давыдова, Д.Б. Эльконина о структуре учебной деятельности и ее формировании у учащихся; П.Я. Гальперина о поэтапном формировании умственных действий и научных понятий; Г.А. Цукерман о видах общения в обучении; П.М. Якобсона о мотивации поведения человека.

Главные мысли, теоретические положения, которые были использованы при организации данного исследования, следующие: только то обучение может считаться эффективным, которое ведет развитие за собой (Л.С. Выготский); деятельность побуждается определенными мотивами, но сами мотивы формируются в процессе деятельности (А.Н. Леонтьев); изменение мотивации зависит от содержания деятельности и ее организации (В.В. Давыдов, Д.Б. Эльконин, П.Я. Гальперин); успех деятельности зависит от особенностей взаимоотношений субъектов деятельности, от одновременного проявления разных видов общения: непосредственно-эмоционального, предметно-действенного, игрового и учебного сотрудничества (Г.А. Цукерман).

3. Гипотеза исследования.

1. Если организовать первую педагогическую практику студентов в соответствии с основными положениями теории деятельностного подхода и теории поэтапного формирования умственных действий и научных понятий, то произойдут существенные изменения в их профессиональной мотивации.

2. Существенное влияние на динамику мотивации в процессе первой педагогической практики будет оказывать характер взаимоотношений студентов с педколлективом школы и с самими учащимися как главными партнерами по решению учебно-исследовательских задач НПП. Многое будет зависеть от того, какие виды общения будут использовать студенты с учащимися.

3. Определенное влияние на успешное решение учебно-исследовательских задач может оказать объединение заданий кафедры психологии и педагогики одной проблемой — проблемой межличностных взаимоотношений подростков, их изучения и формирования.

Основные методы исследования.

· обучающий эксперимент,

· личностный опросник,

· письменный самоанализ студентов о личном отношении к НПП,

· анализ и оценка исследовательских работ студентов.

***


Ниже представляется анализ личностного опросника.


В психологическом словаре под ред. А.В. Петровского* указывается, что опросник включает в себя набор предложений, с содержанием которых испытуемый может либо согласится, либо не согласиться. Наш опросник состоял из следующих предложений:

1. В педуниверситет поступал(а) с желанием:

a. стать учителем иностранного языка

b. приобрести более глубокие знания иностранного языка

2. Под влиянием НПП желание стать учителем

a. усилилось

b. осталось тем же

c. появилось впервые

d. возникло разочарование

3. Наибольшее влияние на желание стать учителем оказало:

a. непосредственное общение с учащимися

b. проводимые исследования и их анализ

4. Предварительная теоретическая подготовка помогла:

a. глубже понять роль общения в формировании личности подростка

b. осмысленно воспринимать и анализировать действия и поступки подростков

c. осознать свои коммуникативные качества.

***

4. Анализ психологических фактов.

А. Особенности стремлений студентов при поступлении в педуниверситет.


Как известно, в психологии установлено, что основными мотивами учащихся, оканчивающих среднюю школу, являются профессиональные интересы и профессиональные стремления, на основе которых выпускники определяют высшие учебные заведения.


Выбор вуза, как правило, полимотивирован. И не всегда поступление в тот или иной вуз может свидетельствовать о приобретении соответствующей профессии. Мотивация может быть и другой.


Основной задачей преподавателей вуза является воспитание у студентов профессионально направленной мотивации учения. В этом отношении огромное значение имеет такая организация учебного процесса, когда выполнение того или иного учебного плана насыщено соответствующим профессиональным смыслом. Решение любой учебной задачи должно иметь профессиональный и личностный смысл. При изучении того или иного учебного предмета необходимо показывать значимость теоретических умений и навыков для личностного роста студента и его профессиональной деятельности. Это должно быть золотым правилом и пронизывать все виды учебной работы…


Результаты анализа стремлений студентов при поступлении в педуниверситет на факультет иностранных языков представлен на диаграмме № 1.

Стремления студентов при поступлении в педуниверситет
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1. Диаграмма 1
Всего студентов, принимавших участие в исследовании - 100 чел.
Из диаграммы № 1 видно:

1) При поступлении в педуниверситет на ф-т ин. языков из 100 студентов только 28 человек имели стремление стать учителем ин. языка;

2) 60 человек хотели приобрести прежде всего знания по ин. языку;

3) 12 человек не имели определенного (единого) стремления, их мотивация имеет двустороннюю направленность. Все будет зависеть от того, как сложатся жизненные обстоятельства, и как будет отражаться учебный процесс в их личности.

В целом диаграмма № 1 подтверждает, что стремления поступающих в вуз полимотивированы.

Б. Изменения стремлений студентов под влиянием НПП.

Общие изменения представлены в диаграмме № 2.

Изменение стремлений студентов стать учителем под влиянием НПП
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2. Диаграмма 2
Всего студентов, принимавших участие в исследовании - 100 чел.
Из диаграммы № 2 видно, что под влиянием НПП желание-стремление стать учителем:

1) усилилось в 59 % случаев;

2) появилось впервые в 26 % случаев;

3) осталось тем же в 7 % случаев;

4) не появилось в 8 % случаев

В целом преобладающим стремлением стало стремление приобрести профессию учителя - в 92 % случаев, т.е. у 92 студентов из 100. И только 8 студентов остались с желанием приобрести только знания ин. языка — профессия учителя их пока не заинтересовала.


Самые существенные изменения в стремлении стать учителем произошли с группой студентов, которые при поступлении в ВГПУ на ф-т ин. языков имели мотивацию получить глубокие знания по ин. языку и совсем не собирались быть учителем. Об этом убедительно свидетельствует диаграмма  № 3.

Изменение стремлений студентов, которые хотели

только приобрести знания ин. языка.
3. 
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4. Диаграмма 3
Всего студентов, принимавших участие в исследовании - 60 чел.
Из диаграммы № 3 видно:

5. Желание стать учителем усилилось у 26 (43,3%) студентов и появилось тоже у 26 (43,3 %) из 60, т.е. у 52 студентов (в 86,6% случаев) возникло желание, пробудилось стремление стать учителем ин. языка, передавать эти знания детям, общаться с ними на иностранном языке, а не просто овладевать знаниями иностранного языка, чтобы потом где-то их применять. Разумеется, мотивация стать учителем ин. языка должна подкрепляться на протяжении всех лет обучения студентов в ВГПУ, иначе она может измениться (и не в лучшую сторону), так мотивация характеризуется исключительной динамичностью.

1) Только у 8 студентов (13,4%) из 60 желание стать учителем не появилось. Это у тех студентов, которые поступали на ф-т ин. языка только с одной целью — усовершенствовать знания ин. языка, так как они уже твердо определили свои жизненные позиции, свое место в обществе.

Подтверждением гипотезы, что НПП уже при определенных условиях может оказывать существенное влияние на стремление студентов стать учителем иностранного языка, служит и изменение мотивации у той категории студентов, которые при поступлении на факультет ин. языка руководствовались и тем, и другим мотивом: стремлением получить знания иностранного языка и стать учителем этого предмета. Таких студентов было 12. Из них у 8 студентов (66%) усилился мотив - стремление стать именно учителем иностранного языка.


Данные, полученные на основе анализа личностного опросника, подтверждаются анализом письменного самоанализа студентов о личном отношении к НПП.


Многие студенты пишут о том, что при поступлении  в университет они хотели получить только хорошие знания по языку и вовсе не собирались быть учителями, но НПП пробудило у них желание стать учителем иностранного языка, так как им очень понравилось общение с детьми и те исследования и беседы, которые они проводили с учащимися. Студенты на личном опыте убедились, что самая большая радость - это радость от осознания, что ты очень нужен детям, что дети - самые лучшие собеседники, самые лучшие партнеры по общению.
 Дети искренни в своих чувствах; бесхитростны и бескорыстны; они исключительно любознательны и пытливы; их детские души открыты всему доброму, светлому и прекрасному - только надо отдавать им свою душу, быть заинтересованными и ответственными за их судьбу, их надо любить. Дети обладают глубоким душевным откликом и на любовь отвечают полной взаимностью.


В.   Сравнение влияния непосредственного общения студентов с учащимися     

                   и  проводимыми психологическими исследованиями.


Анализ проведенного сравнения представлен в диаграмме № 4.

Влияние непосредственного общения и психологических исследований
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6. Диаграмма 4
Всего студентов - 100 человек.

Из диаграммы видно, что, по сути, первостепенное влияние на стремление студентов стать учителем оказало их непосредственное общение с учащимися (100% случаев). Наряду с этим положительное влияние на стремление многих студентов оказали проводимые психологические исследования (67%).


Это можно объяснить тем, что у студентов легко устанавливался контакт с подростками, так как подростки легко идут на контакт с теми, кто удовлетворяет их доминирующие потребности. А студенты были теоретически подготовлены, чтобы удовлетворял потребности подростков. Это, прежде всего, такие, как потребность в общении; в понимании и уважении личности подростка; это потребность в признании его как личности; это потребность чтобы с ним считались, как с равным; это широкая познавательная потребность, проявляющаяся в интересе к разным сторонам человеческой жизни, а не только к научным знаниям; это потребность в самовыражении и самоутверждении себя, своего Я, своей взрослости и самостоятельности.


Содержание общения студентов с подростками полностью отвечало их возрастным потребностям. Поэтому подростки с радостью активно включались в те виды деятельности, которые предлагали студенты, и сами проявляли инициативу, так как им очень хотелось расширить свои знания по проблеме человеческого общения и овладеть эффективными умениями общаться с другими, особенно со сверстниками, а также с учителями и родителями. По А.А. Ухтомскому: станция отправления оказалась соответствующей станции назначения.


Одновременно можно утверждать, что наряду с непосредственно эмоциональным общением существенное влияние (в 67% случаев) на динамику мотивации оказали проводимые психологические исследования, которые давали студентам живые, очень интересные психологические факты, способствующие более глубокому проникновению в психологию подростка и вызывая у студентов переживание радости и удивления.


Особенно интересные факты студенты получали при проведении таких методик, как «незаконченные предложения», «цветик-самоцветик», «волшебник» и др.

Г. Анализ роли предварительной теоретической подготовки к НПП.


При подготовке к НПП была проделана следующая работа:

· прочтена специальная лекция о роли общения в формировании личности учащихся (ребенка);

· студенты изучали литературу по психологии общения (вообще) и по психологии общения подростков;

· на семинарских занятиях проанализированы методы изучения особенностей общения подростков и их коммуникативных качеств;

· студенты изучили некоторые литературные источники по проблеме диагностики психологического развития детей;

· подобраны и предварительно апробированы конкретные методики изучения особенностей общения подростков и их коммуникативных качеств;

· составлен план (ориентировочная основа действия) анализа психологических фактов и письменного оформления исследовательского задания;

· систематически проводились групповые и индивидуальные консультации;

· кроме того, студенты выполняли ряд самостоятельных творческих работ и они писали сочинения на темы: «Мои взаимоотношения в детские и школьные годы с родителями, учителями, товарищами», «Какие качества я хотел(а) бы видеть у своих детей», «Какими были мои взаимоотношения с одноклассниками».

Проведенная предварительная подготовка помогла студентам довольно успешно справиться с поставленными учебными задачами. Об этом убедительно свидетельствует довольно высокое качество оформления исследовательских работ.


Анализ осознания студентами роли предварительной теоретической подготовки представлен в диаграмме № 5.

Предварительная теоретическая подготовка помогла:
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7. Диаграмма 5
Всего указаний - 152 чел.

Результаты, представленные в диаграмме № 5, говорят о том, что предварительная подготовка, во-первых, наибольшую роль сыграла в осмысливании и анализе действий и поступков подростков (64 указания из 152 - 45 %), на второе место по указаниям выходит осознание роли общения в формировании личности (30 %) и на третьем месте оказалось осознание своих коммуникативных качеств (25 %).


Если объединить указания студентов на роль теоретических знаний в анализе действий и поступков подростков (45 %) с указаниями студентов на роль общения в формировании личности (30 %), то можно с уверенностью утверждать, что студенты в большей степени (75 %) ориентированы на учащихся, а не на себя (25 %). По терминологии Н.В. Кузьминой*, у студентов проявилась истинно педагогическая направленность. И это может служить косвенным подтверждением мотива-стремления студентов стать именно учителем ин. языка.


О преобладании направленности студентов на учащихся - подростков свидетельствует и сравнение понимания роли теоретических знаний в анализе действий и поступков учащихся с пониманием роли теоретических знаний по общению в осознании своих коммуникативных качеств (45 % против 25 %). Это тоже является косвенным подтверждением мотива-стремления студентов стать учителем ин. языка.


Именно способность понимать психологию подростка, ее проявление в их действиях и поступках играет особую роль в эффективности общения учителя с учащимися и, следовательно, в эффективности влияния педагогических воздействий на формирование личности подростка.

Общие выводы.

8. Первая педагогическая практика оказала существенное влияние на стремление студентов стать учителем иностранного языка, применять свои знания иностранного языка в общении с учащимися, а не искать другие возможности их использования.

9. Существенное изменение стремлений студентов в пользу стремления стать учителем иностранного языка произошло на основе большой предварительной подготовки.

10. В целом, первая педагогическая практика была организована в соответствии с теорией деятельностного подхода, разработанной отечественными психологами.

11. Взаимоотношения студентов с учащимися строились по самому эффективному принципу общения - субъект - субъектных отношений. Студенты и ученики выступали как равноправные партнеры.

12. Достигнутые результаты  во время первой педагогической практики по формированию у студентов стремления стать учителем иностранного языка должны подкрепляться на протяжении всех учебных лет и во всех видах и формах учебно-воспитательного процесса студентов, так как мотивация характеризуется исключительной динамичностью.










* Психологический словарь / Под ред. В.В. Давыдова. М., 1983, с.359.


* Краткий психологический словарь / Под общей ред. А.В. Петровского. -М.: Помстиздат, 1985, с. 218-219.


* Кузьмина Н.В. Профессионализм личности преподавателя и мастера производственного обучения. М., 1993, с. 13.
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